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Формирование педагогических компетенций у будущих учителей 
начальных классов средствами дистанционного обучения

Статья посвящена проблеме формирования педагогических компетенций у будущих учителей началь- 
ных классов средствами дистанционного обучения. В статье обоснована актуальность повышения ка- 
чества подготовки педагогов в условиях цифровизации. Повышение требований к качеству начально- 
го образования актуализирует вопрос компетентности учителей начальных классов. Основное содер- 
жание статьи связано, во-первых, с возможностями дистанционного обучения в формировании педа- 
гогических компетенций у будущих учителей начальных классов; во-вторых, с материалами монито- 
ринга уровня сформированности педагогических компетенций у будущих учителей начальных клас- 
сов путем самооценки. Авторами на основе анализа работ ученых, синтеза учебно-методических идей, 
обобщения собственного педагогического опыта и метода самооценки студентов получен ответ на во- 
прос: «Обеспечивается ли формирование педагогических компетенций у будущих учителей началь- 
ных классов средствами дистанционного обучения?». В статье сформулированы педагогические ком- 
петенции будущих учителей начальных классов в соответствии с направлениями педагогической дея- 
тельности: целеполагание, планирование, методика, организация, рефлексия, коммуникация, самораз- 
витие. Представлен анализ результатов проведенной самооценки педагогических компетенций буду- 
щих учителей начальных классов. Большинство педагогических компетенций, сформированных на 
высоком и среднем уровне у обучающихся с применением дистанционных образовательных техноло- 
гий, связаны с теоретическими знаниями, планированием будущей деятельности, постановкой целей, 
организацией по улучшению собственной продуктивности. Результаты самооценки педагогических 
компетенций будущих учителей начальных классов указывают на необходимость создания опреде- 
ленных условий для их формирования средствами дистанционного обучения.

Ключевые слова: компетентностный подход, компетенции, педагогические компетенции, дистанцион- 
ное обучение, профессиональная подготовка, студенты, учитель начальных классов.

В ведение

В современном обществе образование остается одним из ключевых приоритетов общества и го- 
сударства. Это проявляется в частых реформах, проводимых с целью адаптации системы образования 
к мировой социально-экономической ситуации. Реформированию подверглись все уровни образова- 
ния, в том числе начальное образование. Повышение требований к качеству начального образования 
поднимает актуальный вопрос компетентности учителей начальных классов.

Как отмечает Т.А. Хорош авина «трансформация системы образования предъявляет достаточно 
высокие требования к педагогической компетенции профессионала, определяет его деятельность в 
условиях перестройки информационного пространства. По мере усложнения задач совершенствуется 
профессиональная компетентность педагога» [1].

Исследователи А.В. Нуркамытова и А. Ислам основную идею компетентностного подхода видят 
в том, что «все полученные знания должны применяться на практике. Все знания теоретического ха- 
рактера должны стать инструментом для решения практических задач» [2].

Одним из перспективных способов реализации образовательных программ в условиях цифрови- 
зации является внедрение в учебный процесс дистанционных образовательных технологий. Поэтому 
формирование компетенций будущих учителей начальных классов в условиях образовательной сре- 
ды организации образования необходимо обеспечивать средствами дистанционного обучения.

Теоретический анализ данной проблемы говорит о недостаточной изученности вопросов дидак- 
тики и методологии дистанционной подготовки будущих учителей начальных классов. Для этого не-
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обходимо раскрыть потенциал и недостатки дистанционного обучения, а также профессиональные 
требования к деятельности учителя начальных классов.

Ж. Капашева, Н. М ирза и др. в ходе проведения исследования акцентируют внимание на необ- 
ходимости взаимодействия со студентами инновационными способами, направленными на развитие 
компетенций современных педагогов и повышение их квалификации [3].

Н а наш взгляд, в ходе дистанционного обучения реализуются общеизвестные закономерности 
обучения, принципы дидактики, компоненты теории обучения.

Д.М. Джусубалиева, А.К. М ынбаева, А.Е. М амбетказиев считают, что «построение дистанцион- 
ного обучения имеет специфическую дидактическую систему. Поскольку система дидактическая, то 
к ней предъявляются те же требования, что и для традиционного обучения, но с некоторыми поправ- 
ками» [4].

В ходе анализа исследовательских работ ученых и педагогического опыта отмечается, что дис- 
танционное обучение не уступает в качестве традиционным формам обучения.

Ж. Гарданова и ее коллеги по результатам своего исследования отмечают «наличие не сбаланси- 
рованной системы преподавания в условиях дистанционного обучения в вузе, которая обеспечивает 
лишь средний уровень сформированности компетенций студентов» [5].

Теоретический анализ и опыт преподавания позволяет отметить преимущества дистанционного 
обучения в системе профессиональной подготовки. Поскольку дистанционные средства обучения 
обеспечивают непрерывность образования. Возможность удаленного обучения говорит о доступно- 
сти дистанционного обучения и его пользе в рамках инклюзивного образования. Последовательность 
обучения в рамках определенного промежутка времени обеспечивает демократичность дистанцион- 
ного образования. В рамках дистанционного обучения обучающийся вовлекается в общение син- 
хронно и асинхронно, что говорит о гибкости технологии. Кроме того, средства дистанционного обу- 
чения позволяют обучать массово, выходя за рамки привычного количественного состава групп обу- 
чающихся.

8-М. Когіе и его коллеги, исследуя компетенции педагогов в области дистанционного обучения 
подчеркивают, что оно «оказало положительное влияние как на навыки применения И КТ преподава- 
телей и студентов, так и на результаты обучения некоторых студентов» [6].

Несмотря на достаточное количество положительных сторон, имеются и трудности в реализации 
дистанционного обучения. Ж. Гарданова и другие ученые отмечают ряд факторов, снижающих каче- 
ство профессиональной подготовки. Отсутствие у преподавателей необходимого опыта дистанцион- 
ной работы; проблемы с установлением контакта со студентами; недостаточно серьезное восприятие 
студентами этой формы обучения; значительная степень расслабления студентов дома; невозмож- 
ность получить оперативные ответы на уточняющие вопросы в ходе урока; отсутствие командного 
общения [5].

Наш собственный опыт преподавания позволяет добавить к недостаткам дистанционной про- 
фессиональной подготовки технические ограничения при ее реализации, а также низкую практиче- 
скую активность участников образовательного процесса в рамках определенных групп образователь- 
ных программ.

Работа учителя начальных классов в современных условиях требует расширения его компетен- 
ций. Понятие «компетенция» достаточно широко употребляемый термин в обществе, в том числе не- 
однократно рассматривается в психолого-педагогической литературе.

А.В. Хуторской формулирует компетенцию как «отчужденное, заранее заданное социальное 
требование (норма) к образовательной подготовке ученика, необходимое для его продуктивной дея- 
тельности в определенной сфере» [7].

Существуют различные типы компетенций, которые можно классифицировать по их уровням и 
типам. Следует отметить специфику требуемых компетенций будущих учителей начальных классов, 
которые усваивают знания, применяют их (предметные компетенции), но также овладевает навыками 
обучения других (педагогические компетенции). Компетенции в данном случае имею т двойное зна- 
чение в деятельности будущего учителя.

Л. Агеева и Т. Левченко отмечают, что «на основании принятия квалификационных рамок Бо- 
лонского процесса и признание важности формирования и развития профессиональных компетенций 
как основы университетских образовательных программ, выделяются общие компетенции, вклю- 
чающие три типа: инструментальные, межличностные и системные» [8].
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8-М. Когіе и другие, отмечают в своем исследовании: «технологические компетенции учителей 
и их интересы в использовании технологий различаются, а технологии быстро развиваются, техноло- 
гическая педагогическая подготовка долж на постоянно проводиться на индивидуальном и школьном 
уровнях» [6].

Высшее образование в Республике Казахстан ориентировано на подготовку высококвалифици- 
рованного, конкурентоспособного педагога, обладающего фундаментальными и прикладными зна- 
ниями, исследовательскими навыками для осуществления научно-педагогической, практико- 
ориентированной деятельности. Для того, чтобы студент —  будущий учитель начальных классов ак- 
кумулировал потенциал педагогических компетенций для осуществления своего профессионального 
роста необходимо также владение средствами дистанционного обучения, обеспечивающие учебный 
процесс цифровыми образовательными ресурсами с целью создания условий для того, чтобы у обу- 
чающихся происходило приращение в знаниях, умениях и личностных качествах.

Эффективность использования средств дистанционного обучения зависит от способности про- 
фессорско-преподавательского состава управлять качеством применения технологий и развивать ак- 
тивность студентов в образовательном пространстве организации высшего образования для достиже- 
ния конечных целей профессиональной подготовки будущих учителей начальных классов.

В образовательной программе «6В01301 —  Педагогика и методика начального обучения» НАО 
«Карагандинский университет имени академика Е.А. Букетова» в формулировке результатов обуче- 
ния на основе цифровых компетенций (Бідііаізкіііз) указывается, что в процессе обучения будущий 
учитель начальных классов овладевает дистанционными образовательными технологиями, применяет 
методы и средства дистанционного обучения, информационно-коммуникационные технологии, он- 
лайн сервисы, платформы для дистанционного обучения в системе школьного образования, составля- 
ет задания для дистанционного обучения. Данный результат формируется в процессе изучения ряда 
дисциплин, в том числе «Информационно-коммуникационные технологии», «М етодика применения 
цифровых образовательных ресурсов в начальной школе», «М етодика преподавания учебного пред- 
мета «Цифровая грамотность» в начальной школе» и др.

В результате освоения образовательной программы у будущего учителя начальных классов 
формируются следующие компетенции: свободно применяет информационно-коммуникационные 
технологии (ИКТ) для организации учебно-воспитательного процесса на всех его этапах —  от подго- 
товки к занятиям до создания цифровой среды, способствующей учебной мотивации обучающихся; 
предоставляет обратную связь обучающимся и их родителям (законным представителям) по итогам 
выполненных СОР и СОЧ; обменивается информацией, опытом с помощью цифровых технологий 
между учителями ближнего и дальнего зарубежья; повышает уровень собственной квалификации по- 
средством онлайн-обучения.

В документе «Об утверждении профессиональных стандартов для педагогов организаций обра- 
зования» [9] по уровню квалификации 6 высшее образование (бакалавриат), специальности подготов- 
ка учителей без предметной специализации, профессии учитель начальной школы представлен пере- 
чень трудовых функций и навыков, на основе которых авторами сформулированы компетенции педа- 
гога с критериями:

1. Профессиональные ценности: выполняет свою профессиональную деятельность на основе 
уважения и ответственности, академической честности и справедливости.

2. Профессиональные знания: понимает педагогические подходы качественного обучения на ос- 
нове знаний стратегических документов в области образования, культурных ценностей и теории обу- 
чения.

3. Практика преподавания / обучения и воспитания: планирует образовательный процесс, орга- 
низует безопасную, благоприятную среду для всех обучающихся/воспитанников и обеспечивает дос- 
тижение целей обучения и воспитания.

4. Профессиональное развитие: управляет собственным профессиональным ростом и развивает 
компетенции для эффективной педагогической деятельности.

Рассмотренные выше виды компетенций можно сгруппировать на основе направлений педаго- 
гической деятельности учителя начальных классов: целеполагание, планирование, методика, органи- 
зация, рефлексия, общение, творчество, саморазвитие.
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М ет оды  и м ат ериалы

Н а основе анализа работ ученых, синтеза учебно-методических идей, образовательной програм- 
мы, обобщения собственного педагогического опыта и метода самооценки студентов предпринята 
попытка ответить на вопрос: «Обеспечивается ли формирование педагогических компетенций у бу- 
дущих учителей начальных классов средствами дистанционного обучения?»

Исследователями сформулированы следующие педагогические компетенции будущих учителей 
начальных классов, степень сформированности которых говорит о качестве оказываемых образова- 
тельных услуг средствами дистанционного обучения:

-  ответственно подходит к постановке целей своей деятельности, ее реализации;
-  информационно грамотен —  умеет искать, отбирать и анализировать информацию, необхо- 

димую для работы, а также создавать ее;
-  владеет навыками использования информационных технологий;
-  применяет знания на практике —  реализация педагогической деятельности с учетом возрас- 

тных и других особенностей обучающихся, использование современных технологий обучения и вос- 
питания;

-  демонстрирует способность выстраивать общение со всеми участниками образовательного 
процесса, в том числе онлайн, умение сотрудничать, навыки командной работы;

-  владеет инструментами объективного оценивания достижений обучающихся, обеспечивает 
обратную связь;

-  проявляет творчество и инициативу в педагогической деятельности, работает над формирова- 
нием авторского подхода к педагогической деятельности;

-  реализует процесс самообразования на основе рефлексии собственной деятельности и резуль- 
татов ее оценки другими педагогами.

Для определения самооценки будущими учителями начальных классов своих педагогических 
компетенций авторами использованы листы самооценки. В данном исследовании самооценки приня- 
ли участие 34 студента выпускного курса образовательной программы «6В01301-П едагогика и мето- 
дика начального обучения», обучающиеся с применением дистанционных образовательных техноло- 
гий. В листе отражены индикаторы выш ерассмотренных ключевых педагогических компетенций и 
предложены для самооценки уровни их сформированности (В-высокий —  оценивается на 50 баллов, 
С-средний —  30 баллов, Н-низкий уровень —  20 баллов) (Таблица 1).

Т а б л и ц а  1
Лист самооценки педагогических компетенций

№ Индикаторы педагогических компетенций В С Н

1 Я уважаю всех участников образовательного процесса

2 Я осознаю ответственность своей будущей педагогической деятельности

3 Я понимаю особенности и потребности разных типов обучающихся

4 Я могу ставить объективные цели обучения и воспитания

5 Я планирую образовательный процесс в соответствии с целями обучения и воспитания

6 Я осваиваю инновационные технологии организации образовательного процесса

7 Я умею искать и отбирать нужную мне информацию на основе анализа

8 Я владею методами оценивания при разработке, планировании и проведении урока

9 Я подбираю технологии обучения и воспитания и стратегии оценивания в соответствии с 
целями обучения и воспитания с учетом индивидуальных особенностей и потребностей 
обучающихся
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П р о д о л ж е н и е  т а б л и ц ы  1

№ Индикаторы педагогических компетенций В С Н

10 Я могу обеспечить безопасную образовательную среду, в том числе и цифровую, созда- 
вать учебные материалы

11 Я провожу анализ своих профессиональных компетенций и практику других

12 Я планирую непрерывное улучшение собственной практики

13 Я могу сотрудничать с другими (преподавателями, студентами)

14 Я участвую в исследованиях практики учителей начальных классов

15 Я делюсь своим опытом и знаниями

Р езульт ат ы  и их обсуж дение

Студентам были представлены листы самооценки, где они самостоятельно определяли свой уро- 
вень развития педагогических компетенций, в которых отражали субъективное мнение о своих силь- 
ных сторонах и резервах для дальнейшего профессионального роста. Поскольку ответы респондентов 
были анонимными, то полученные результаты отражают действительность и могут быть использова- 
ны для построения надёжных выводов.

Анализ листов самооценки студентов позволил получить информацию о степени сформирован- 
ности педагогических компетенций будущих учителей начальных классов в условиях дистанционно- 
го обучения (рис.1).

9 10 11 12 13 14 15

В С Н

1 2 3 4 5 6 7 8

Рисунок 1. Результаты самооценки педагогических компетенций

Полученные данные показывают, что большинство студентов отметили у себя в качестве наибо- 
лее сформированных педагогические компетенции 1, 2, 5, 6 -8 , 10, 12.

82 % будущих учителей начальных классов отметили, что достаточно уважительно относятся ко 
всем участникам образовательного процесса и осознают всю ответственность своей будущей педаго- 
гической деятельности.

79,5 % участников считают, что могут планировать образовательный процесс в соответствии с 
целями обучения и воспитания самооценки.

59 % осваивают инновационные технологии организации образовательного процесса для даль- 
нейшего применения на практике. Большинство студентов (68 %) отлично владеют навыками поиска, 
отбора нужной информации, ее анализа. Н а высоком уровне (73,5 %) владеют методами оценивания 
при разработке, планировании и проведении урока, что важно в реальной педагогической деятельно-
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сти. 59 % могут создать безопасную образовательную среду, в том числе и цифровую, разрабатывать 
учебные материалы. 53 % успешно планируют непрерывное улучшение собственной практики.

Большинство отмеченных у будущих учителей начальных классов как максимально сформиро- 
ванные педагогические компетенции можно отнести к предварительным, теоретическим, не гаранти- 
рующим практические навыки.

Сформированы на среднем уровне, по мнению студентов, педагогические компетенции 3, 4, 9,
11, 13, 14. Понимают особенности и потребности разных типов обучающихся 61,8 % студентов, но 
это не гарантирует их учет в дальнейшей педагогической деятельности, так как студенты отмечают, 
что средне владеют навыками подбора технологий обучения, воспитания и стратегий оценивания в 
соответствии с целями обучения и воспитания с учетом индивидуальных особенностей и потребно- 
стей обучающихся (50 %). Большинство студентов могут ставить объективные цели обучения и вос- 
питания (61,8 %), изучают опыт действующих учителей начальных классов (61,8 %).

Наибольшее количество студентов по компетенции 15 отмечается с низким уровнем. 53 % сту- 
дентов не могут делиться своими знаниями и опытом, что затруднит в будущем их профессиональное 
общение и рост. Кроме того, несколько студентов отметили у себя низкий уровень сформированно- 
сти компетенции подбора технологий обучения и воспитания (18 %), обеспечения образовательной 
среды, создания учебных материалов (20,5 %) и сотрудничества с другими людьми (18 %). Что каса- 
ется низкого уровня компетенции сотрудничества с субъектами педагогического процесса (препода- 
ватели, студенты), то это связано с недостаточным объемом живой и совместной работы студентов в 
период обучения, слабыми навыками преподавателей по организации совместной и групповой рабо- 
ты в дистанционной среде обучения.

Таким образом, по результатам самооценки, большинство педагогических компетенций, сфор- 
мированных на высоком и среднем уровне у студентов, обучающихся с применением дистанционных 
образовательных технологий, связаны с теоретическими знаниями, планированием будущей деятель- 
ности, постановкой целей, планированием улучшения своей деятельности. Ряд компетенций (умение 
искать и отбирать нужную информацию на основе анализа, освоение инновационных технологий ор- 
ганизации образовательного процесса, навыки организации образовательной среды, в том числе циф- 
ровой, разработки учебных материалов) сформированы на достаточном уровне, благодаря самим ус- 
ловиям дистанционного обучения, то есть их формирование неизбежно. Студенты на среднем уровне 
готовы и могут сотрудничать, так как для дистанционного обучения характерно «одиночество обуче- 
ния». Навыки рефлексии собственной деятельности также сформированы у большинства студентов 
на среднем уровне, что связано, прежде всего, с отсутствием обратной связи в условиях дистанцион- 
ного обучения в вузе. Сложности с подбором методов, технологий обучения и воспитания в соответ- 
ствии с целями обучения и воспитания с учетом индивидуальных особенностей и потребностей обу- 
чающихся, на наш взгляд, связаны с редким использованием, академической направленностью обу- 
чения, большим объемом теоретического материала, предназначенного для самостоятельного изуче- 
ния, с недостаточным использованием кейсов из реальной деятельности учителей начальных классов.

Следует отметить, что полученные результаты могут отличаться в случае оценки преподавате- 
лями сформированности педагогических компетенций студентов. Тем не менее, результаты само- 
оценки педагогических компетенций будущих учителей начальных классов указываю т на необходи- 
мость создания определенных условий для их формирования средствами дистанционного обучения.

В ходе бесед и наблюдений за студентами, можно отметить несколько аспектов, способных по- 
влиять на формирование педагогических компетенций будущих учителей начальных классов. Во- 
первых, дистанционное обучение требует повышенного внимания преподавателей в силу удаленно- 
сти и минимума «живого общения». Во-вторых, обучающихся с применением дистанционных обра- 
зовательных технологий больше привлекает практическая сторона обучения, исходя из чего, следует 
опираться на их опыт, использовать больше практических заданий, привлекать практикующих учите- 
лей (например, демонстрация реальных уроков).

Одной из причин недостаточного уровня педагогических компетенций, может быть, использова- 
ние не всех возможностей дистанционного обучения, технологий для достижения результатов обуче- 
ния. Данный момент исследован М.К. Омаровой, которой была оценена степень эффективности ис- 
пользованных технологий для достижения результатов обучения в процессе преподавания дистанци- 
онного учебного курса. По результатам опроса студентов, автор отмечает, что «необходимо уделить 
время выбору технологий обучения, предварительно изучить их практические последствия, функ- 
ционал, который поможет студентам достичь результатов обучения» [10].
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Изменение формата итоговых оценочных заданий на положительно повлияет на формирование 
практических педагогических компетенций будущих учителей. Для развития компетенции сотрудни- 
чества необходимо увеличение использования совместных заданий, взаимооцениваемых заданий, 
обеспечивающих общение и поддержку студентов. Ф ормированию навыков исследования опыта дей- 
ствующих учителей начальных классов будет способствовать проведение тематических мини- 
конференций для студентов, обучающихся с применением дистанционных образовательных 
технологий.

В ы воды

Таким образом, исходя из результатов исследования, можно констатировать, что формирование 
педагогических компетенций у будущ их учителей начальных классов средствами дистанционного 
обучения обеспечивается не в полной мере. Для достижения их сформированности необходимо соз- 
дать следующие педагогические условия:

-  связь с обучающимися, мониторинг их достижений, предоставление обратной связи;
-  обеспечение дифференцированного подхода;
-  использование интерактивного подхода в дистанционном обучении;
-  обучение навыкам самооценки прогресса и рефлексии своих навыков;
-  оптимальное сочетание дистанционного обучения с контактным;
-  создание условий для самореализации индивидуальности студента;
-  активное использование инновационных средств дистанционного обучения для формирова- 

ния практических компетенций;
-  разнообразие форм учебной деятельности: групповая, проектная, индивидуальная и т.д.
Соблюдение данных условий обеспечит подготовку высококвалифицированных специалистов,

обладающих педагогическими компетенциями, способных решать будущие профессиональные зада- 
чи в качестве субъекта в дистанционном формате обучения и преподавания.
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Г .С . О ты н ш и на, С .А . О ди нц ова, А .Т . К ен ж еб аева , С .А . С ал ки м б аева

Қашықтықтан оқыту арқылы болашақ бастауыш сынып 
мұғалімдерінің педагогикалық құзыреттілігін қалыптастыру

Мақала қашықтан оқыту арқылы болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің педагогикалық 
құзыреттілігін қалыптастыру мәселесіне арналган. Сонымен қатар цифрландыру жагдайында 
мұгалімдерді даярлау сапасын арттырудың өзектілігі негізделген. Бастауыш білім беру сапасына 
қойылатын талаптарды арттыру бастауыш сынып мұғалімдерінің құзыреттілігі мәселесін өзекті етеді. 
Мақаланың негізгі мазмұны, біріншіден, болашақ бастауыш сынып мұгалімдерінің педагогикалық 
құзыреттіліктерін қалыптастырудагы қашықтықтан оқыту мүмкіндіктерімен; екіншіден, өзін-өзі 
багалау негізінде болашақ бастауыш сынып мұгалімдерінің педагогикалық құзыреттіліктерінің 
қалыптасу деңгейінің мониторинг материалдарымен байланысты. Авторлар галымдардың еңбектерін 
талдау, оқу-әдістемелік идеяларды синтездеу, өзіндік оқыту тәжірибесін қорыту және оқушылардың 
өзін-өзі багалау әдісі негізінде «Болашақ бастауыш сынып мұгалімдерінің педагогикалық 
құзыреттіліктерін қашықтықтан оқыту арқылы қалыптастыру қамтамасыз етілуде ме?» деген сұраққа 
жауап алды. Мақалада болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің педагогикалық қызмет бағыттарына 
сәйкес мақсат қою, жоспарлау, әдістеме, ұйымдастыру, рефлексия, коммуникация, өзін-өзі дамыту 
сияқты педагогикалық құзыреттіліктер тұжырымдалган. Болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің 
педагогикалық құзыреттіліктері өзін-өзі багалау нәтижелерінің талдауы ұсынылған. Қашықтықтан 
оқыту технологияларын қолдану арқылы білім алушыларда жогары және орташа деңгейде 
қалыптасатын педагогикалық құзыреттіліктердің басым бөлігі теориялық білімге, болашақ іс-әрекетті 
жоспарлауга, мақсат қоюга, өз өнімділігін арттыруды ұйымдастыруға байланысты. Болашақ бастауыш 
сынып мұғалімдерінің педагогикалық құзыреттіліктерін өзін-өзі багалау нәтижелері оларды 
қашықтықтан оқыту арқылы қалыптастыру үшін белгілі бір жагдайлар жасау қажеттілігін көрсетеді.

Кілт сөздер: құзыреттілік тәсіл, құзыреттер, педагогикалық құзыреттер, қашықтықтан оқыту, кәсіби 
дайындық, студенттер, бастауыш мектеп мұгалімі.

0 .8 .  Ө іупзһіпа, 8.А . О ёіп ізө ^а , А .Т . К еп ^һеЬ ауе^а, 8.А . 8 а 1 к іт һ а у е ^ а

Ғогтаііоп оҒ регіадодіеаі еотреіепеіе» оҒ Ғыіыге ргітагу 8еһоо1 
Іеасһег» Ьу теап» оҒ гіівіапсе Іеагпіпд

Тһе агііс1е і8 іе^оіеі іо іһе ргоЬ1ет оГ іһе Гогтаііоп оГ реіадодіса1 сотреіепсіе8 оГ Гиіиге ргітагу 8сһоо1 
іеасһег8 Ьу теап8 оГ іі8іапсе 1еагпіпд. Тһе агііс1е 8иЬ8іапііаіе8 іһе ге1е^апсе оГ ітрпэтіпд іһе ^иаһіу оГ 
іеасһег ігаіпіпд іп іһе сопііііоп8 оГ іідііа1і2аііоп. Іпсгеа8іпд іһе ге^иігетепі8 Гог іһе ^иаНіу оГ ргітагу еіи- 
саііоп таке8 іһе і88ие оГ іһе сотреіепсе оГ ргітагу 8сһоо1 іеасһег8 ге1е а̂пі. Тһе таіп сопіепі оГ іһе агііс1е
і8 соппесіеі, Йгзі1у, т іһ  іһе ро88іЬі1іііе8 оГ іі8іапсе 1еагпіпд іп іһе Гогтаііоп оГ реіадодіса1 сотреіепсіе8 
оГ Гиіиге ргітагу 8сһоо1 іеасһег8. 8есопі1у, іі і8 1іпкеі т іһ  іһе таіегіа18 оГ топііогіпд іһе 1е̂ е1 оГ Гог- 
таііоп оГ реіадодіса1 сотреіепсіе8 оГ Гиіиге ргітагу 8сһоо1 іеасһег8 оп іһе Ьа8і8 оГ 8е1Г-а88е88тепі. Ва8еі 
оп іһе апа1у8і8 оГ іһе ^огк8 оГ 8сіепіі8і8, іһе 8упіһе8і8 оГ еіисаііопа1 апі теіһоіо1одіса1 ііеа8, іһе депега1і- 
2аііоп оГ іһеіг о^п реіадодіса1 ехрегіепсе апі іһе теіһоі оГ 8е1Г-а88е88тепі оГ 8іиіепі8, ап аііетрі ^а8 
та іе  іо аш^ег іһе ^ие^ііоп “і8 іһе Гогтаііоп оГ реіадодіса1 сотреіепсіе8 оГ Гиіиге ргітагу 8сһоо1 іеасһег8 
еп8игеі Ьу теап8 оГ іі8іапсе 1еагпіпд?” Тһе аиіһог8 Гогти1аіеі іһе реіадодіса1 сотреіепсіе8 оГ Гиіиге ргі- 
тагу 8сһоо1 іеасһег8 Ьа8еі оп іһе агеа8 оГ реіадодіса1 асітіу: доа1 8еіііпд, р1аппіпд, теіһоіо1оду, огдапі- 
2аііоп, гейесііоп, соттипісаііоп, 8е1Г-іе^е1ортепі. Тһе апа1у8і8 оГ іһе ге8и1і8 оГ іһе 8е1Г-а88е88тепі Ьу Гш- 
іиге ргітагу 8сһоо1 іеасһег8 оГ іһеіг реіадодіса1 сотреіепсіе8 і8 рге8епіеі. Мо8і оГ іһе реіадодіса1 сотре- 
іепсіе8 Гогтеі аі а һідһ апі іпіегтеііаіе 1е̂ е1 атопд 8іиіепі8 8іиіуіпд т іһ  іһе и8е оГ іі8іапсе 1еагпіпд 
іесһпо1одіе8 аге а88осіаіеі теііһ іһеогеііса1 кпо№1еі§е, р1аппіпд Гиіиге асітііе8, 8еіііпд доа18, р1аппіпд іо 
трго^е іһеіг асітііе8. Тһе ге8и1і8 оГ 8е1Г-а88е88тепі оГ реіадодіса1 сотреіепсіе8 оГ Гиіиге ргітагу 8сһоо1 
іеасһег8 іпіісаіе іһе пееі іо сгеаіе сегіаіп сопііііоп8 Гог іһеіг Гогтаііоп Ьу теап8 оГ іі8іапсе 1еагпіпд.

Кеуціоггіз: сотреіепсе арргоасһ, сотреіепсіе8, реіадодіса1 сотреіепсіе8, іі8іапсе 1еагпіпд, ргоГе88іопа1 
ігаіпіпд, 8іиіепі8, ргітагу 8сһоо1 іеасһег.
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